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A escola refletiu sempre o seu tempo e ndo podia deixar de refleti-lo; sempre
esteve a servico das necessidades de um regime social determinado e, se ndo
fosse capaz disso, teria sido eliminada como um corpo estranho inutil
(PISTRAK, 2005, p. 29).

A escola, enquanto instituicdo construida socialmente para realizar a
formacdo humana nas diferentes temporalidades de vida, se tornou, no movimento
historico, dever do Estado e direito do cidaddo. Sendo, portanto, inquestionavel o
reconhecimento da sua necessidade na (con)formacao social, emerge a questdo: qual a
sua funcdo social essencial?

Em meio a0 mundo globalizado, planetarizado e mundializado® e repleto de
problemas sociais, ambientais, econémicos, politicos, religiosos, entre outros, a escola
tem sido chamada a responder a cada uma destas questdes, a citar: educacdo sexual,
ambiental, para o transito etc. Estas demandas, a mineralizacdo® da educacio, entre
outros processos histéricos, tém contribuido para a perda da identidade destas
instituicBes, das comunidades em que estdo inseridas e das pessoas que a compdem.

Na contramdo desta histéria de homogeneizacdo das instituicGes, dos
processos e das pessoas, este artigo pretende contribuir com a reflexdo sistematica e
cotidiana na construgdo do projeto pedagdgico da escola municipal. Partimos do
principio de que o projeto de escola esta sempre em construcdo, portanto, é importante
perceber que o processo da lugar ao produto e que implica tomada de decisdo, que
subjazem valorac6es e preferéncias. O projeto é processo e produto, de preferéncia e de
referéncia e deve se centrar no modo como a escola se organiza para criar as
condicbes de aprendizagem e desenvolvimento inerentes ao curriculo (ALARCAO,
2003,p. 86).

No desafio de refletir sobre o projeto de escola-comunidade®, optamos,
neste estudo, por reconstruir alguns elementos da histéria da escola, buscando perceber
nos projetos formativos a fungéo social da escola brasileira em diferentes momentos,
para, em seguida discutirmos a fungdo pedagdgica, politica e do trabalho e a relagdo
entre eles.

Revisitamos, entdo, a literatura pertinente as categorias: funcdo politica
(FREIRE, 2003, RODRIGUES, 2001), funcdo pedagdgica (SAVIANI, 1995, 2004,
2005, ALARCAO, 2003) e a funcdo do trabalho (FRANCO,1991, FRIGOTTO,1984,
PISTRAK,2005). Como referencial metodoldgico, esta pesquisa é bibliogréfica, por se
constituir numa producdo tedrica a partir das obras. A opcdo se referenda na
contribuicdo significativa dos autores relativamente ao objeto de estudo, ao mesmo
tempo em que solicita rigor cientifico na selecdo das fontes e na analise.
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Em sintese, questionamos qual a funcdo social da escola publica? Quais 0s
desafios que se apresentam para a formacdo humana na atualidade? Qual a
especificidade da educacdo escolar? Entre as hipoteses, indagamos a relacdo entre as
diferentes funcdes: pedagogica, politica e do trabalho, seja numa perspectiva de
negacao, subordinagdo e, ou complementaridade.

ELEMENTOS DA HISTORIA DA ESCOLA

N&o ha uma educacéo universal, boa em si. Ela é uma forma irresistivel,
imposta sobre os outros para cumprir fins determinados de fora. Se ndo
podemos nos libertar totalmente do seu poder, o conhecimento dele pode
atenuar seus efeitos. Se cada sociedade considerada em determinado
momento histérico do seu desenvolvimento, imp6e um tipo de educacgdo, €
necessario que conhecamos esta sociedade e seu momento histérico se
queremos desnudar o seu sistema de educacgdo. Especialmente quando é
preciso reverter o processo em que se estd mergulhado (RODRIGUES, 2001,
p.78)

Considerando que a educacdo reflete o momento histérico em que se
desenvolve, nas comunidades primitivas, os homens trabalhavam coletivamente
apropriando-se da natureza para satisfazer suas necessidades existenciais e, assim
fazendo, se educavam. Agindo sobre a natureza, coletando frutos, cacando, pescando,
cultivando a terra, apascentando animais e se relacionando uns com o0s outros, eles se
educavam e educavam as novas geracoes (SAVIANI apud FERREIRA, 1999, p.14).

Com a fixacdo do homem a terra, surge a propriedade privada e a divisdo
em classes sociais. Os proprietarios da terra continuam a depender do trabalho para a
sobrevivéncia, porém ndo do préprio trabalho, mas do trabalho alheio. Como ndo mais
necessitam trabalhar, passam a dispor de tempo livre, 0 6cio. A palavra escola deriva-se
do grego e significa, etimologicamente, lugar do écio. Deste modo, a escola foi
organizada na intencdo de atender aqueles que dispunham de tempo através da formacéao
classica que valorizava a retorica.

Na Idade Média produzia-se para atender as necessidades de consumo
imediato e sé em caso de producdo excedente podia ocorrer algum tipo de troca. Com o
acumulo da producdo foi tornando-se comum o excedente, o que possibilitou o
desenvolvimento da economia e o inicio da sociedade capitalista. Aquela época, poucos
dominavam a escrita que s6 teve disseminagdo impulsionada com a Reforma
Protestante.

Na Epoca Moderna, com a crescente utilizacdo dos cddigos formais, houve
a exigéncia de que a populacgéo tivesse dominio de cultura intelectual, cujo componente
elementar era a leitura e a escrita, 0 que provocou a pressdo social pela escola e a
necessidade de sua expansdo. Neste interim o Brasil ¢ “descoberto”.

A organizagéo das atividades escolares, no Brasil, tem inicio com os padres
jesuitas os quais exerceram amplo trabalho na catequese dos nativos e de educagdo
intelectual dos brancos, principalmente das classes mais abastadas.O Ratio Studiorum
(1599) estabelecia a unidade do método, da matéria e do professor.

Na Primeira Republica (1889-1930) podem-se destacar duas vertentes da
educacdo. Segundo Jorge Nagle (apud SOARES, 2005) a primeira é o entusiasmo pela



educacdo, corrente que tinha o quantitativo como meta e pretendia expandir a rede
escolar e alfabetizar o povo. A outra vertente era o otimismo pedagogico que insistia na
melhoria das condicGes didaticas e pedagdgicas da rede escolar. Inseridas nessas
vertentes, trés correntes pedagogicas convivem no mesmo periodo. A Pedagogia
Tradicional, a Pedagogia Nova e a Pedagogia Libertaria, cada uma pode ser vista
associada a trés diferentes setores sociais. (GHIRALDELLI, 1994,p.19)

Entre 1930 e 1937, o Brasil viveu um dos momentos politicos mais radicais,
em que conviveram diferentes pensamentos sobre a educacio brasileira. Os liberais’
eram o grupo dos intelectuais da Pedagogia Nova. Em oposicao direta a estes, existiam,
entre outros grupos, os catolicos defensores da Pedagogia Tradicional. No centro da
disputa, situava-se o governo que implementou politicas educacionais conciliadoras.
Portanto, a Constituicdo de 1934 refletiu o clima de debates da época tendo sido
considerada progressista em matéria educacional.

Ao contrario da Carta Magna de 1934, a de 1937 € imposta pelo Estado
Novo, em que o Governo ndo considera a educacdo basica publica, voltando suas
preocupacOes para a crescente urbanizacdo e a expansdo do parque industrial que
exigiam mé&o-de-obra técnica. Porém, constata-se que a Carta de 1937 oficializa o
dualismo educacional 8, ou seja, ensino secundéario plblico destinado as elites
condutoras e ensino profissionalizante as classes populares.

Entre 1945 e 1947, o movimento popular no Brasil cresce e com ele a
preocupacdo com a escola publica. Com a Constituicdo Federal de 1946, a Unido fixa as
diretrizes e bases da educacdo nacional. Apds 13 anos a LDBEN n°. 4024/61, frustra as
expectativas dos setores mais progressistas garantindo igualdade de tratamento as
escolas publicas e as particulares.

Com o golpe de 64, o Brasil passa a viver sob forte ditadura militar. As
mudangas no ensino basico acontecem com a Lei n® 5692/71 que centrada nos ideais
tecnicistas da racionalidade, eficiéncia e produtividade, determina a obrigatoriedade
universal de profissionalizacdo no ensino de 2° grau. A revogacdo desta norma se
concretiza apds ardua luta através da Lei Ordinaria n°. 7.044/82.

Na década de 80, com a redemocratizacao do pais e a eleicdo da Assembléia
Nacional Constituinte, diferentes grupos de pensadores e profissionais da educacédo
voltam suas preocupacdes para a democratizacdo do acesso a escola, porém o projeto
educativo implementado nédo atende a necessidade dos filhos da classe trabalhadora e,
deste modo, ndo garante a permanéncia e a qualidade do ensino. Com o advento da Lei
de Diretrizes e Bases, n°. 9394/96, surge entdo novas propostas reafirmadas a partir do
principio do direito a educacdo, pois A educacdo deve vincular-se ao mundo do
trabalho e a prética social. (art. 1° §2°) e em seu artigo 2°, A educacdo, dever da familia
e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Considerando esse breve histdrico da educacgéo escolar brasileira, passamos
a refletir sobre as diferentes funcGes da escola; pedagdgica, politica e do trabalho,
buscando compreender qual a especificidade e a relacdo entre elas.



O LUGAR DA Funcao Pedagdgica Na Escola

A acdo educativa tem por finalidade a humanizacdo do homem atraves da
identificacdo dos elementos culturais acumulados historicamente. A escola cabe
selecionar e identificar dentre esses elementos, 0s necessarios e indispensaveis a serem
transmitidos e, consequentemente, assimilados. A descoberta das formas adequadas a
esse trabalho, a organizacdo dos meios, conteidos, espacgo, tempo e procedimentos sao
de responsabilidade do curriculo escolar que deve estar contido no projeto pedagogico
elaborado com base na realidade.

Sendo responsavel pela aprendizagem, cabe a escola propiciar a todos que a
ela tiverem acesso, 0s instrumentos necessarios a aquisicao do saber sistematizado, pois
é a apropriacdo desse saber, da ciéncia, o que justifica sua existéncia. A observacao, a
experiéncia, a opinido, devem ser devidamente valorizadas, pois ¢é através delas que se
constréi a ciéncia. E pela mediacdo da escola que o saber espontaneo passa ao saber
sistematizado.

Envolvida com o contexto e o cotidiano do aluno, a escola deve valorizar o
saber espontaneo do aluno. Porém, é sua funcéo selecionar e diferenciar o essencial para
que a funcdo pedagogica ndo fique comprometida. Saviani (2005, p.16) explicita que O
ano letivo encerra-se e estamos diante da seguinte constatacédo: fez-se de tudo na
escola; encontrou-se tempo para toda espécie de comemoragdo, mas muito pouco
tempo foi destinado ao processo de transmissdo-assimilacdo de conhecimento [...] se
perdeu de vista a atividade nuclear da escola.

O conteudo fundamental da escola € a leitura, a escrita, a matematica, as
teorias basicas das ciéncias naturais e da histéria e geografia humana vinculados a
realidade do estudante. A escola ao desvirtuar-se da sua esséncia, o de garantir a
apropriacdo critica do conhecimento acumulado historicamente, tende a prejudicar as
classes menos favorecidas as quais precisam da escola para obter determinadas
informacBes que possam favorecer 0 acesso ao saber e a busca pela superacdo das
condigdes sociais impostas. Ainda em defesa da especificidade da educacdo acrescenta
Saviani (1995, p.65) [...] no6s precisariamos defender o aprimoramento exatamente do
ensino destinado as camadas populares. Os conteidos sdo fundamentais e, sem
conteddos relevantes, conteddos significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela se
transforma num arremedo, ela se transforma numa farsa.

Ao vivenciar a era da informacdo e da comunicacdo numa sociedade
complexa repleta de canais intermediados pela escrita, a informacdo se nédo for
organizada, refletida e sistematizada ndo se constitui em conhecimento. Conforme
Alarcdo (2003,p.13) As mensagens que neles passam apresentam uma miriade de
valores, uns positivos, outros negativos, de dificil discernimento para aqueles que, por
razdes varias, ndo desenvolveram grande espirito critico, competéncia que inclui o
habito de questionar o que Ihe é oferecido.

A fungdo pedagdgica, traduzida aqui pelo saber sistematizado, permitira
que, ao selecionar as informacoes, estas sejam selecionadas criticamente e contribuam
para a formacdo do sujeito que desejamos, conscio de seus direitos e deveres, capaz de
conviver socialmente e de intervir nos processos histéricos da sua comunidade e da
sociedade como um todo.



Neste sentido, além de lutar por uma escola publica para todos é necessario
e urgente lutar por uma nova escola, com uma nova funcao social (ARROYO, 1986).
Uma escola que permita, a partir da apropriagdo critica do saber, que todos possam
selecionar o fundamental, o essencial e o necessario, tendo como ponto de partida as
reais necessidades sociais da comunidade. Para Arroyo (1986, 19) h& um projeto
especificode classe em curso na historia da educacdo brasileira e que s6 pode ser
enfrentado por outro projeto ‘da’ e ‘para’ a classe antagonica, visando a apropriag¢do
e a redefinicdo desse projeto a servico de interesses de classe, e ndo a servico da
melhor sorte e da ascenséo de alguns individuos.

Na construcdo do projeto da e para a classe popular, Alarcdo (2003, 81)
contribui sinalizando a possibilidade de se construir o projeto da escola-comunidade.
Comunidade em que participam Varios actores sociais que nela desempenham papéis
activos, embora diversificados. Comunidade que tem uma missdo: educar. Missao que
ndo é exclusiva da escola, mas pertence também a familia, & municipalidade, e a
sociedade em geral. Em sintese a autora afirma que a escola é comunidade reflexiva®,
ou entdo, é um edificio sem alma.

O projecto educativo surge como o instrumento, por exceléncia, da
construcdo da autonomia do estabelecimento de ensino, e institui-se como
um processo capaz de articular e fundir as trés tendéncias [...]. [...] um
processo de producdo de conhecimentos (investigacdo), a um processo de
mudanca organizacional (inovacdo) e a um processo de mudanca de
representacdes e praticas dos individuos (formac&o) (CANARIO apud
ALARCAO, 2003, 86).

Esta escola pensa, reflete, concebe, atua e avalia e deve ser organizada de
modo a criar as condicdes da reflexividade individual e coletiva para exercer a funcao
de educar e instruir. Para tanto é necessario reafirmar a centralidade do curriculo,
substituir os principios da escola: homogeneidade, segmentacdo, seqliencialidade e
conformidade pelos de diversificacao, finalizacdo, reflexividade e eficacia e reorganizar
o trabalho na escola.

Esta reorganizagéo precisa romper com 0s tempos, as grades, 0S espagos e
0s recursos de aprendizagem que giram em torno da unidade da turma. Como
possibilidades de transgressdao do principio da turma e emergéncia de um novo
paradigma surge, por exemplo, os grupos de aprendizagens, a reconstituir-se em funcao
das necessidades ou dos objetivos, o que implica outras formas de organizacdo™® da
relagdo do estudante com o conhecimento e com os professores. O ciclo de
aprendizagem constituir-se-a [...] de quatro momentos fundamentais: experiéncia,
observacdo reflexiva, conceptualizacéo e generalizacdo e finalmente experimentacao
na acdo (ALARCAO, 2003, p. 77-78).

Se 0 objetivo da educacdo escolar é a formacdo humana, entdo as
necessidades humanas € que determinam os objetivos da educacdo (SAVIANI, 2004) e
o curriculo escolar deve estar pautado nessas necessidades. Mesmo ndo sendo
suficiente, a educacdo basica é condicdo necessaria para o desenvolvimento critico do
individuo, que também diante da necessidade de formacdo profissional especifica, esta
ndo se torne adestramento puro e simples, e a convivéncia humana ndo sejam marcados
por relagdes de subordinagéo.



COMPREENDENDO A FUNCAO SOCIAL E POLITICA DA ESCOLA

Ao considerar a dimensdo pedagogica da escola € importante enfatizar que o
conteddo do saber sistematizado caminha junto com o desenvolvimento da consciéncia
critica e da politizacdo na formagdo do educando. Segundo Saviani [...] a importancia
politica da educacdo reside na sua funcdo de socializacdo do conhecimento. E
realizando-se na especificidade que Ihe é propria que a educagdo cumpre sua funcao
politica (2001, p.88). Ndo aquele conhecimento compartimentalizado em disciplinas,
que é repassado de forma estanque, fragmentada, sem as devidas relagdes com a prética
social, mas aquele adquirido pelo estudante no sentido de que ele assimile
conhecimentos que possibilitem a compreensdo critica e historica da realidade.
Rodrigues sintetiza que

Devemos notar que o objetivo do ensino ndo é o conteudo do
ensino. Ndo é o fato historico, o espago geografico, a
proposicdo matematica ou a lei da fisica que constitui o objetivo
do ato educativo. Eles sdo os mediadores do conhecimento e da
competéncia do educando para compreender o mundo (1992,
p.80).

A discussdo sobre a funcdo social e politica da escola passa,
necessariamente, pela compreensdo do que seja tal atribuicdo. E preciso que o
significado desse papel seja esclarecido a Comunidade Escolar, pois pode e deve ser
exercido por todos que fazem & escola. E uma funcdo tdo importante que vai além da
sala de aula e ultrapassa 0s muros da instituicdo escolar.

A dimensdo social e politica da escola mantém uma relacdo intrinseca,
chegando a confundirem-se. Mesmo que haja algumas especificidades, de modo geral,
interligam-se numa sequéncia de acdes ou intervencgdes individuais e coletivas que se
complementam.

E interessante como Rodrigues (1992, p. 24) aborda a questio ao
exemplificar o processo educativo de consciéncia social e politica desde a infancia, a
partir dos cuidados basicos com a higiene e com o inicio da conscientizacdo da
importancia do meio natural e social. Se a crianca aprende a importéancia da higiene e
da natureza na conservagao, preservacao e desenvolvimento de condig¢des superiores
de vida humana, esse conhecimento pode leva-la a uma mudanga individual de
comportamento [...]. Entéo, ela passa a lavar as maos, tomar banho [...].

Com tal aprendizado nessa temporalidade de vida e conscientizagéo
individual, o processo educativo vai se desenvolvendo e ampliando o horizonte de
exigéncias das condicdes de vida para a comunidade, ou seja, dos limites das agdes
individuais passa-se para a abrangéncia das acGes no plano social. Os
ensinamentos adquiridos no seio familiar transformam-se em aprendizados, 0s
quais serdo exercitados nas diversas areas de atuacdo na sociedade, surtindo
efeitos multiplicadores que vao gerar um processo continuo por mudancas sociais.

A partir desse nivel de acdo individual, ela realiza a passagem para o nivel
social. Se as condi¢fes adequadas de limpeza, agua encanada, esgoto e coleta de lixo se
acham ausentes do seu local de moradia ou bairro, a consciéncia da necessidade e o



conhecimento do dever do poder publico de supri-los pode levar a uma outra acao,
agora coletiva e organizada: a acao sobre os 6rgdos dos poderes publicos para adotar o
seu bairro das condicBes aprendidas como necessarias (RODRIGUES, 1992).

Com essas agbes no campo social ja se percebe que a tendéncia é se
caminhar para a esfera politica de atuacdo. Porém, nota-se que, tais acdes sociais ja tém
uma conotacgdo politica ao se fazer valer o que a comunidade tem direito.

Estdo dados, entdo, os primeiros passos para as agles politicas. As agdes
que antes eram individuais véo se tornando coletivas. Individuos com interesses comuns
vao se organizando em grupos para exigir dos poderes publicos constituidos as devidas
condicdes de infra-estrutura da cidade, tais como, logradouros publicos que possibilitem
a pratica de esporte, lazer e cultura, uma estrutura sanitaria de agua e esgoto, meios de
transporte, sistemas de saude e educacdo publicos de qualidade, entre outras
reivindicagdes sociais, para se viver bem na comunidade. Ao atingir esse nivel de
consciéncia da necessidade da mudanca de uma realidade social, tendo como suporte
novas formas de participacdo, que atingem objetivos para além da possibilidade dos
individuos, ja estamos entrando no plano politico (RODRIGUES, 1992, p.24-25).

A participacéo politica dos jovens é estimulada pelo enfrentamento com os
problemas do cotidiano no lugar onde moram. Sdo provocados a intervir na sua
comunidade com intuito de transformar a realidade que os rodeia, desencadeando um
processo coletivo de busca pela qualidade de vida. Esse exercicio politico desdobrando-
se numa cobranca ao Poder Publico, aproxima-se, inclusive, de um dos principios da
Carta das Cidades Educadoras, elaborada em Congresso Internacional realizado na
cidade de Barcelona em 1990, o qual defende que a satisfacdo das necessidades de
criancas e jovens supde, no que depende da administracdo municipal, oferecer a eles,
bem como ao restante da populacéo, espagos, equipamentos e servi¢cos adequados ao
desenvolvimento social, moral e cultural [...] (GADOTTI; PADILHA; CABEZUDO,
2004, p.149).

Interpretando Paulo Freire (2003), pode-se dizer que, a cidade, a0 mesmo
tempo em que é educadora, pode ser também educanda, pois grande parte de sua tarefa
educativa corresponde ao nosso posicionamento politico. E que, a perspectiva de
exercer o poder politico na cidade deve considerar a indagacdo a servigo de que e de
quem vai estar a politica dos gastos publicos, a politica cultural e educacional, a politica
de saude, de transportes e do lazer. Rodrigues (1992, p.25) complementa que o trabalho
educativo [...] conduz o educando a compreender e a perceber que a possibilidade
concreta de mudanca se acha condicionada & mudangas de governo, de orientagdo
politica, de orientacdo econdmica.

Com base nos tempos de vida, desde as a¢Oes individuais até as coletivas
percebe-se que a escola, ao exercer seu papel social e politico, contribui na formagéo do
estudante, na perspectiva dele ter consciéncia de sua importancia enquanto individuo na
sua familia e na comunidade e, enquanto sujeito intervindo de forma critica na
realidade. Ou seja, no plano social, a escola pode estimular no educando, a partir da
reflex@o sobre os cuidados com a saude, a natureza, as questdes da cidade, entre outros,
a consciéncia do que seja viver bem em sociedade. Como desdobramento, cumprindo
seu papel politico, a escola, pode, a partir da reflex@o destes problemas sociais, 0s quais
estdo ao redor da propria escola e da comunidade, suscitar o debate e discutir tais



problemas, estimulando nos estudantes a consciéncia critica, a participacdo, a
organizacdo e a intervencdo politica na sociedade, inclusive avancando para
compreender e questionar, diante das mazelas sociais, 0 atual modo de producdo™.

Outro aspecto fundamental que esta intimamente ligado a fungéo social e
politica da escola é a dimensdo democratica, pois vivemos num Estado Democratico de
Direito (BRASIL, 2002). Tal dimensdo, ao mesmo tempo, confere a todos o direito de
participar. A escola como instituicdo que pretende formar sujeitos democraticos deve
vivenciar, criar e disponibilizar no cotidiano espacos e tempos para o exercicio da
participacdo. Inclusive, a LDB/96 reafirma no artigo 140., entre seus principios, a
gestdo democratica da escola através da participacdo das comunidades escolar e local
em conselhos escolares ou equivalentes (BRASIL,1996). A respeito desse principio,
Carneiro considera que:

Nesta perspectiva, as decisdes centralizadas no diretor cedem lugar a um
processo de resgate da efetiva funcdo social da escola, através de um
trabalho de construcdo coletiva entre todos os agentes da escola e, destes,
com a comunidade [...]. O trabalho partipativo ndo apenas descentraliza as
decisBes, mas também sacode o mofo da rotina e recria o sonho das pessoas
a cada dia (CARNEIRO, 2002, p.78).

A partir da reflexdo anterior, um aspecto importante que se desdobra da
dimensdo democréatica da escola é o exercicio da cidadania'®>. Sem aprofundar a
discussdo a respeito de que se ¢ possivel ou ndo exercer uma “legitima” cidadania na
sociedade capitalista dividida em classes de interesses antagbnicos, reconhece-se, de
uma forma geral, que a familia e a instituicdo escolar sdo responsaveis pelas primeiras
nogOes de direitos e deveres do educando. A escola, em especial, porque a crianca, ao
lado de outras, de forma coletiva, vai assimilar as regras gerais de convivéncia social.

A escola, de fato, institui a cidadania. E ela o lugar onde as criangas deixam
de pertencer exclusivamente a familia para integrarem-se numa comunidade
mais ampla em que os individuos estdo reunidos ndo por vinculos de
parentesco ou afinidade, mas pela obrigacio de viver em comum. A escola
institui, em outras palavras, a coabitacdo de seres diferentes sob a
autoridade de uma mesma regra (CANIVEZ apud PENIN e VIEIRA,
2001:73).

No entanto, a participacdo dos individuos para caracterizar o exercicio da
cidadania emancipadora deve ser de forma integral. Participar, ndo é s fazer parte de
determinado evento, procedimento, projeto, acdo etc. Além do fazer parte, é também ter
vez e voz nas discussBes, na elaboracdo e avaliacdo destes. E, mais ainda, é ter
participacao ativa e efetiva nas deliberacdes.

Dai a importancia de enfatizar a criacdo de espacos alternativos de
participacdo para 0s segmentos da escola além dos que ja existem, tais como grémio
estudantil e conselho escolar, na perspectiva de ampliar as discussées na dimensdo
pedagdgica, administrativa e financeira.

Enfim, uma sociedade que pretende ser democratica deve estar
permanentemente mobilizada para atuar nos diversos conflitos sociais e confrontos
politicos. Conforme Bordenave (1994, p.8) a democracia é um estado de participacéo,
pois [...] participacdo também revela a aspiracao de setores cada dia mais humerosos



da populagdo a assumirem o controle do seu préprio destino. O autor complementa que
este processo facilita o crescimento da consciéncia critica da populacao, fortalece seu
poder de reivindicagéo e a prepara para adquirir mais poder na sociedade, ao considerar
que este é o caminho natural para o homem exprimir sua tendéncia inata de realizar,
fazer coisas, afirmar-se a si mesmo e dominar a natureza e o0 mundo (p.16).

Neste caminho natural, o exercicio da cidadania e a politizacdo da
comunidade, entre outros, tem sido deixado de lado no &mbito escolar. Ramos (2004,
53) caracteriza [...] a ORDEM POLITICA como fungéo da educagdo que se encontra
esquecida. E acrescenta citando Demo que [...] esta € uma funcdo insubstituivel da
educacdo, como condicdo a participacao, como incubadora da cidadania [...].

Considerando que ha um mundo em disputa e uma realidade a transformar,
desafiamos as escolas em seus processos e através dos individuos a refletir a funcédo
expressa no projeto pedagogico e neste a dimensdo politica e social. Destaca-se a seguir
a relacdo da escola com o trabalho na perspectiva da realizacdo da tendéncia inata do
homem de fazer coisas.

ESCOLA DEVE PREPARAR PARA O TRABALHO? E QUE TRABALHO?

Considerando que a escola tem a missdo de formacdo humana, as questdes
que se apresentam sdo: o que € trabalho? Qual a relacdo entre escola e trabalho?A
escola deve preparar para o trabalho?

O ato de producdo e reproducdo da vida humana realiza-se pelo trabalho,
pois, a partir do trabalho, em sua cotidianidade, o homem torna-se ser social,
distinguindo-se de todas as formas ndo humanas. O trabalho, entdo, € um ato de por
consciente™® e, portanto, pressup&e um conhecimento.

Fruto de determinada evolucao histérica da sociedade, a divisdo do trabalho
tem raizes na estrutura e no desenvolvimento normal da vida econdmica e é mantida e
acentuada pelas instituicbes e relagcbes humanas. Estas transformacbes sociais
despojaram o homem, da terra e dos instrumentos de producéo, obrigando-o, portanto, a
vender a Unica coisa que lhe restava e que o mercado reconhece: a sua forca de trabalho
em troca de sua sobrevivéncia. O trabalho, nesse decurso historico, passou da produgéo
artesanal do trabalhador livre no mundo pré-industrial, para a producdo em série na
sociedade industrial, com o taylorismo, fordismo, e toyotismo, e, enfim se encontra
numa producdo flexivel. Como construgdo humana a divisdo do trabalho e em classes
sociais ndo existiu sempre, nem existirdo ad aeternun.

No ambito educacional o trabalho se realiza através da atividade educativa,
da acéo docente e discente®, entre outros, desenvolvidas no cotidiano da escola e que
sdo aqui consideradas como formas de trabalho.

Na relacdo histérica entre a escola e o trabalho manual e técnico,
percebemos que esta sempre foi distante no Brasil. Segundo Romanelli (2000) a
auséncia de interesse pela formacdo técnica no Brasil advém, entre outros fatores, da
heranca colonial, da organizacdo social de escravocratas que estigmatizou o trabalho
manual, as escolas profissionalizantes e as profissdes técnicas e a forma como se
introduziu a industrializacdo através do transplante tecnolégico.



A iniciativa estatal da promocao do gosto pelo trabalho atraves de politicas
de valorizacgdo se destinou as classes menos favorecidas e se restringiam a confeccao de
cestas de arame ou de macramé, bordados, e outras atividades e veio a [...] confirmar a
dicotomia (jamais superada) entre o ensino para 0s “ricos (a escola secundaria) e o
ensino para os “pobres’(o preparo para as profissdes manuais) (WEREBE, 1997,58) e
reforcou o ideario e a preferéncia dos estudantes que continuam até hoje voltados para
estudos mais gerais™.

Explicitada algumas questbes historicas que reforcam a dualidade no
modelo educacional brasileiro, é necessario registrar o falso consenso construido na
opinido do Eovo brasileiro de que a escola secundaria/média com formacéo
propedéutica’® ndo prepara para o trabalho.

Esta compreensdo parte de uma leitura histdrica direcionada do conceito de
trabalho que considera apenas as atividades manuais e técnicas como trabalho, enquanto
que a atividade intelectual e do profissional liberal ndo séo entendidas como trabalho.
Souza sintetiza que [...] a escola sempre faz a preparacéo para o trabalho, seja de
forma expressa, com a introducdo no curriculo de disciplinas e praticas de formacao
especial, seja indiretamente, instrumentando o0s alunos com conhecimentos
indispensaveis a sua futura definicdo profissional (1984, 55).

A educagdo escolar voltada para a formacdo intelectual é criticada por
Rachid (1984, 200), pois a formacédo integral sem a preparacdo para o trabalho [...]
descambaré para o intelectualismo vazio, caricatura de educacao como forma de saber
estéril porque despido de qualquer dinamismo e criatividade. Ndo por outro motivo ela
passou a exigir de todos.

A escola, portanto, ndo é uma instituicdo neutra com finalidade uniforme e
harmonica. Rodrigues (2001) afirma que ela ndo esta imune a interesses de grupos e
classes sociais e que se encontra inserida numa sociedade concreta que a determina.
Estes interesses, portanto, determinam a funcionalidade da escola e na historia da
humanidade ela € disputada por duas correntes antagbnicas de pensamento e de agdo
politica, sdo elas: 0 marxismo e o liberalismo.

QUADRO I: A PREPARACAO PARA O TRABALHO SEGUNDO A CONCEPCAO MARXISTA
E LIBERAL*

MARXISMO A escola é entendida como produto do trabalho do homem, seja de
professores e especialistas, de discentes, do trabalho intelectual e
manual etc. Portanto, o trabalho néo € estranho as atividades escolares.
Preparar para o trabalho €, entdo, formar o homem através da
apropriacdo critica, historica e solida da ciéncia e da tecnologia, em
contraposicdo ao saber pratico, e discutir o trabalho a partir das
diferentes formas que assume no interior da escola e da sociedade, ou
seja, discutir o significado do trabalho na vida do homem (FRANCO,
1991) e possibilitando aos estudantes clara consciéncia da sua
importancia, como meio de realizagdo pessoal e como contribuicdo
para o bem-estar social (SOUZA, 1984, 55).

LIBERALISMO Preparar para o trabalho através da educagdo profissionalizante com
objetivos  pragmaticos, adestramento técnico e conformagdo
ideoldgica; ensino vocacional, treinamento e formagdo profissional e



explicita o valor econémico da educacéo.

* FONTE: Elaborado por Ramos (2007).

Na concepcdo liberal, presente na Teoria do Capital Humano — TCH a
relagdo entre escola e trabalho é direta, imediata e subordinada. A Teoria busca desvelar
a importancia dos recursos humanos como fator de producdo, de diferenciacdo de
produtividade e de renda e justifica que os pobres sdo pobres porque lhes faltam
conhecimentos e habilidades, isto €, capital humano (FRIGOTTO, 1984,p.41). Esta
teoria passa a relacionar e restringir a funcdo social da escola’’ & producdo de
habilidades e geradora de capacidades de trabalho e de producdo, através do
escamoteamento das relagOes desiguais de producgéo e da divisdo social em classes, ao
mesmo tempo em que amplia o curriculo perdendo sua esséncia (SAVIANI, 2005).

Entretanto, A escola [...] enquanto desenvolve condic¢des sociais e politicas
que articulam os interesses hegemonicos das classes é, entdo, um local de luta e
disputa. A questdo da escola, na sociedade capitalista, é fundamentalmente uma
guestdo de luta pelo saber e da articulacdo desse saber com os interesses de classe
(FRIGOTTO,1984,161) (grifos nossos).

Neste embate, 0 pensamento marxista propde compreender o trabalho como
base excelente da educacdo, discutindo o trabalho enquanto contetdo e forma. O
primeiro se explicita no estudo das formas de trabalho, por exemplo; a partir do trabalho
na escola e, a forma, com a producdo de objetos materiais Uteis e necessarios a
coletividade. Em sintese, trabalho® ligado & transformacéo e a prética social. Pistrak
(2005, 38) sintetiza que:

O trabalho na escola, enquanto base da educacdo, deve estar ligado ao
trabalho social, & producao real, a uma atividade concreta socialmente (til,
sem 0 que perderia seu valor essencial, seu aspecto social, reduzindo-se, de
um lado, a aquisicdo de algumas normas técnicas, e, de outro a
procedimentos metodoldgicos capazes de ilustrar este ou aquele detalhe de
um curso sistematico. Assim, o trabalho se tornaria anémico, perderia sua
base ideoldgica(grifos nossos).

Sendo assim, o trabalho, enquanto atividade concreta socialmente Util, € o
estudo do trabalho humano, seja manual, social, agricola, intelectual e da fabrica. Esta
escola pretende formar o homem [...] que se considere como membro da coletividade
internacional constituida pela classe operaria em luta contra o regime agonizante e por
uma nova vida, por um novo regime social em que as classes sociais ndo existam mais
(PISTRAK, 2005, 31). E neste sentido é necessario que ele compreenda a natureza da
luta travada historicamente, o espaco ocupado e 0os meios de reproducdo deste sistema e
enfim, ocupar espagos e construir meios para destruir as formas inGteis, substituindo por
uma nova organizacao social e politica.

Percebemos, entdo, que o estudo e a apropriacdo critica do trabalho e das
formas de trabalho na escola tém sido negligenciados, ao mesmo tempo em que ha [...]
a falta de entendimento de que o ensino profissionalizante é parte de um todo — a
educacdo, cujos objetivos sdo muito mais amplos que a simples profissionaliza¢éo
(RACHID, 1984, 202-203). Deste modo, o trabalho nunca foi tomado no Brasil como
base excelente de educagdo numa perspectiva socialista seja na dimensdo tanto do



contelldo como da forma, mas apenas na dimensdo técnica, pragmaética, como diria
Paulo Freire, uma educacéo bancaria.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Em meio ao duelo cientifico, politico e social acerca da funcionalidade da
escola, esta se constitui como espaco de luta e de disputa. Entre os elementos da historia
da escola percebe-se a construcdo de um projeto educativo especifico de uma classe que
fragmenta a educacdo escolar.

A relacdo entre o pedagdgico, o politico e o trabalho tendem a ser analisadas
de maneira que fragmenta a educacdo escolar entre o essencial e o superficial, entre o
dominante e o dominado e ndo numa relacdo de complementaridade e coexisténcia
necessaria. Entendemos que é cumprindo com o que é especifica a funcdo pedagdgica
da escola, a apropriacao critica dos conteudos, que esta cumpre a sua funcao politica e
do trabalho. Para tanto é necessario cumprir com o objetivo fundamental da escola que
é, portanto, estudar a realidade atual, penetra-la, viver nela. Sendo assim, & preciso
refletir em torno dos elementos e das formas, ou seja, dos contetidos e dos métodos.
N&o necessariamente é preciso negar o classico — propedéutico, mas revisa-lo,
abandona-lo e criar uma série de conteldos — ‘disciplinas’ e metodologias que
(in)viabilizam a compreensdo e a intervencdo critica e criativa na realidade. No tocante
aos métodos, é preciso além de estudar a historia e a realidade, impregnar-se dela
através do ensino unificado, que permita, por exemplo, a assimilacéo e a vivéncia com o
método cientifico em articulacdo com a pratica social e coletiva.

Na contra mao deste caminho esté a realidade historica e social da educacgao
brasileira que tende a manter o projeto educativo cuja formacdo geral,de cunho
propedéutico e intelectual que prepara para o exercicio de funcGes liberais, nos quais a
retorica tem papel mais importante do que a criatividade, que por sua vez, limita a acao
e inovacao e que criamos gosto e o interesse pelas fungdes burocréticas.Este projeto
passou a ser reconhecido socialmente como a educacdo de uma classe,da classe
burguesa, que se contrapde diretamente a educacdo popular,ao preparar méo de obra
qualificada capaz de consumir os bens da civilizacdo e manter o ciclo de subordinacéo e
a divisdo em classes sociais: ricos e pobres. Em outras palavras, numa sociedade
organicamente montada sobre a discriminacdo e o privilégio de poucos, ndo ha
interesses por uma escolarizacdo que nivela — em quantidade e qualidade — o acesso
efetivo do saber (FRIGOTTO,1984).

A sociedade espera da escola que esta realize a fungéo de preparacédo para o
mercado de trabalho, seja numa perspectiva imediata da profissionalizacdo em nivel
médio ou mediata atraves da formacao de intelectuais e profissionais liberais em nive
Isuperior. Essa expectativa da sociedade apenas reforca o projeto educativo da classe
burguesa que atende aos seus interessese tem promovido a exclusdo social da maioria, a
desrealizacdo humana dos trabalhadores, a inversdo dos valores sociais, éticos e morais.

Concluimos, concordando com Saviani(2004), para quem a a¢do educativa
deve ter seus objetivos indicados pelas necessidades humanas, ou seja, pelas condic¢des
da sociedade. E necessario, portanto, reestruturar o curriculo escolar, reorganizar os
tempos e espacos na escola, buscar desenvolver a consciéncia individual e coletiva e
construir uma nova escola com uma nova fungao social.
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Escolar pela UECE.

3 E graduado em Pedagogia com Habilitacio em Administracdo Escolar pela UECE.

4 Segundo Dreifuss (2004) a mundializacdo € a socializacdo de estilos, costumes e usos
de uma nacgéo para 0 mundo; a globalizacdo vem se dando na dimensdo da tecnologia,
das financas, do comércio, das organizacbes de producdo e, consequentemente do
trabalho, e a planetarizagdo se concretiza na normatizagdo e regulamentagdo das
gestdes, sobrepondo-se aos estados nacionais e traz consigo a homogeneizacao.

5 Anisio Teixeira (2005), ao analisar a introdugdo da ciéncia da administracdo na
educacdo nacional, considera que as escolas passaram a ser um fragmento, movido e
sacudido por ordens do centro através da monstruosa centralizacdo na mineralizagédo
das escolas, que tem imposto a estas um padrdo, uma organizagdo, um controle sobre as
pessoas e 0S processos, desintegrando as identidades e se transformando em blocos de
pedras.

6 Este projeto reflete a comunidade em que a escola estd inserida e justifica sua
existéncia. Esta instituicdo € uma escola reflexiva que pensa, concebe, projeta, atua e
reflete, em vez de uma escola que apenas executa.(ALARCAOQO, 2003)

7 Nessa mesma €época surgiu o primeiro movimento nacional de massas a Alianca
Nacional Libertadora (ANL) composta por uma frente ampla que uniria socialistas,
reformistas, ex-tenentes , liberais e lideres sindicais .

8 Segundo o proprio ministro Gustavo Capanema o ensino secundario destinava-se a
preparacdo das individualidades condutoras, isto é, dos homens que deverdo assumir
as responsabilidades maiores dentro da sociedade e da nagdo, dos homens portadores
de concepcdes e atitudes espirituais que é preciso infundir nas massas, que € preciso
tornar habituais entre o povo (Ghiraldelli Jr.,1994,p.86)

9 A autora compreende que o professor ndo pode ser um ser isolado na sua escola e
prople a Gestdo da Escola Reflexiva que é a gestdo integrada de pessoas e processos,
uma gestéo realizada com pessoas e para o0 bem das pessoas, trazendo para o centro da
arena educativa ndo apenas o aluno, mas todo o elemento humano que constitui a
escola (2003, p.80). Esta escola deve se organizar de modo que garanta tempos e
espacos da reflexd@o individual e coletiva dos grupos, dos segmentos e da escola como
um todo.

10 Saviani (2005) também defende que as questBes organizacionais precisam ser
enfrentadas, pois & imperioso mexer na maquina e modificarmos essas formas de
pensar, de tal modo que o ambiente escolar se constitua de intenso e exigente estimulo
intelectual. Como exemplo, Alarcdo (2003) complementa apresentando os ciclos de
aprendizagem  pluri-anuais, grupos flexiveis, mddulos intensivos, projetos
pluridisciplinares, tarefa escolares a base de problemas e de projetos, atendendo ao
principio legal da flexibilidade, conforme consta na LDB/96 (ver Parecer CNE/CEB no.
05/97).



11 Forma como uma sociedade em determinado momento historico produz sua propria
existéncia, seus meios de vida. A conjugacdo da producdo material com a forma
correspondente de intercambio constitui 0 modo de produgdo.(MARX, ENGELS,
2001).

12 Demo (1995, p. 5) ao analisar a participacdo promovida pelo Estado conceitua trés
tipos: a cidadania assistida é aquela em que ha um embrido da nocéo de direito, o direito
a assisténcia, a0 mesmo tempo em que reprime a organizacdo social e reproduz a
pobreza politica; a cidadania tutelada é aquela que o cidaddo tem a nocdo do
direito,embora seja restrita e controlada a participacdo e organizacdo social e a
cidadania emancipadora é aquela que estimula 0 homem a reconhecer-se como sujeito
da sua histdria e incentiva a organizacao coletiva na perspectiva de intervir na realidade
de modo alternativo. Este ultimo é [...] o ideal de sociedade democratica; tutela nunca,
assisténcia quando necessaria emancipacao sempre [...].

13 Segundo Marx (1964, p.165) o homem faz da atividade vital o objeto da vontade e da consciéncia, 0
gue o distingue da atividade vital dos animais. Ele s6 é um ser consciente porque a sua vida constitui para
ele um objeto.

14 O trabalho educativo é o ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo a humanidade,
através da identificacdo dos elementos culturais e da descoberta das formas adequadas para atingir esse
objetivo. (SAVIANI, 2005); o trabalho docente é o processo de objetivacdo porque o trabalho passa
historicamente, ou seja, a racionalizagdo, a neutralidade, a eficiéncia e a produtividade, na busca da
formula, “maximo resultado com recursos minimos”. Ele passa a considerar os aspectos estruturais e
conjunturais, em que o trabalho esta inserido (RAMOS, MAIA, CHAVES, 2007). O trabalho discente ¢é a
atividade de estudar e se apropriar dos conhecimentos. Este € um processo de adaptacdo, é um habito
adquirido com esforgo, aborrecimento e mesmo sofrimento (GRAMSCI apud FRANCO, 1991, 73).

15 E a ideologia do ‘white collar (trabalhador de colarinho branco) que continua a
determinar a opcdo dos estudantes por um tipo de educacdo mais intelectual, em lugar
dos cursos profissionalizantes [...], que produzem um trabalhador tipo ‘blue
collar’(colarinho azul dos macacdes), na classificacdo norte-americana (SOUZA, 1984).

16 Formacdo geral consoante tradicdo classica das humanidades cuja finalidade é
preparar para profissdes liberais; projeto educativo transplantado de Portugal, acusado
de responsavel pelo academicismo do ensino brasileiro (SEVERINO, 1986); e destinada
a homens brancos da aristocracia e aqueles que almejavam atingir tal status.

17 Atua na formagio humana atendendo de um lado a formagdo de dominados que irdo reproduzir pelas
mados o capital, como também de cabecas dominantes, os intelectuais, que irdo pensar e cumprir as
funcdes técnicas, administrativas e politicas para sua perpetuacao.

18 A relagdo entre a escola socialista e o trabalho foi abordada a partir de diferentes
perspectivas de andlise, desde uma relacdo indireta e causal, o que incidia numa
subordinacgdo do trabalho ao ensino, a compreensao do trabalho como base excelente de
educacdo, portanto, como elemento integrante da relacdo da escola com a realidade
atual, ocorrendo uma fusdo completa entre ensino e educacao.



