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Resumo

O presente artigo tem como objetivo abarcar a centralidade da tematica da educagdo na obra do sociélogo francés
Emile Durkheim. Em um primeiro momento, pretende-se demonstrar de que forma o autor, a partir de sua concep-
¢ao de ciéncia da educacao, compreendeu o fendmeno educativo como fundamental tanto para a manutencéo e a
continuidade do meio social quanto para a formacao dos individuos como membros de uma sociedade. Para Dur-
kheim, a educacao teria como func¢ao substancial transmitir o legado sociocultural de um determinado contexto,
tendo como resultado um processo de socializagdo que possibilitaria a constituicao do que ele denomina de “ser
social” Por fim, apresentamos de que forma a educacao dialoga diretamente com a questao da moralidade e seus
elementos constitutivos e como os escritos durkheimianos sobre o tema se colocam como ponto de partida para
pensar questdes e problematicas atuais sobre os processos educativos, tendo como exemplo o tema da diversidade.
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Abstract

This article aims to present the importance of the education subject in the work of the French Sociologist Emi-
le Durkheim. At first, it is intended to show in which way the author, based on a science of education, sees the
educational phenomenon as essential for both the maintenance of the social environment and the formation of
individuals as members of society. Therefore, according to Durkheim, the educational process has the role of trans-
mitting the sociocultural legacy of certain contexts, resulting in a socialization role that allows the creation of what
he calls the social being. Finally, it will be demonstrated how education dialogues directly with the issue of morality
and its constitutive elements and how the Durkheimian writings about the subject are a starting point for thinking
about current issues and problems about educational processes of our times, such as the theme of diversity.
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Resumen

Este articulo tiene como objetivo abarcar la centralidad de la temética de la educacion en el trabajo del socié-
logo francés Emile Durkheim. Primero, se pretende demostrar cémo el autor, a través de la perspectiva de una
ciencia de la educacion, entendié el fenémeno educativo como algo fundamental tanto para el mantenimiento
y la continuidad del entorno social como para la formacion de los individuos como miembros de una sociedad.
Por lo tanto, para Durkheim, entendemos que la educacion tendria como una funcién sustancial la transmision
de todo el legado sociocultural de un contexto dado, dando como resultado un proceso de socializaciéon que
permitiria la constitucion de lo que él llama ser social. Finalmente, se demostrara como la educacién dialoga
directamente con la tematica de la moralidad y sus elementos constitutivos y cémo los escritos durkheimianos
sobre el tema se colocan como un punto de partida para pensar los temas y problemas actuales sobre los proce-
sos educativos, como la tematica de la diversidad.

Palabras clave: educacion; Emile Durkheim; socializacién.

Introdugao

Quando mergulhamos no universo dos escritos durkheimianos, percebemos
que o conjunto de sua obra consegue abarcar uma diversidade de proposicoes sobre
a realidade social, demonstrando que seus estudos ndo apenas poderiam auxiliar
na compreensido do contexto em que o autor escreveu, mas podem fornecer uma
base analitica para pensar questdes do mundo contemporineo.

Emile Durkheim, de forma geral, é conhecido como fundador e consolidador
da Sociologia enquanto ciéncia, conferindo a esta seu objeto, seu fundamento e
sua metodologia prépria, distanciando-se das abordagens das ciéncias naturais.
Ainda, além de demonstrar a construcéo de uma cientificidade das coisas sociais,
Durkheim fortaleceu sua teoria sociolégica por meio da aplicacdo desta em diversos
campos de estudos.

As obras mais conhecidas do autor normalmente se relacionam com os es-
critos que buscavam fornecer uma base para a ciéncia que estava sendo insti-
tucionalizada, como podemos ver em As regras do método sociologico, ou, entio,
por exemplo, com as tematicas que tinham como preocupacio “explicar os efeitos
que as transformac¢des modernas ocasionavam nos mecanismos de integracéo
dos individuos na sociedade” (SELL, 2013, p. 87), destacando a obra Da divisdo
do trabalho social. No entanto, para além dos seus profundos interesses sobre a
(formacéo da) ciéncia da sociedade como um todo — e de ser destacado no campo
académico predominantemente por esta razdo —, podemos salientar um estudo
especifico, que foi investigado com igual importancia, dedicacio e originalidade, a
saber, a educacio.
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Ao longo da sua trajetéria de vida pessoal e profissional, o sociélogo demons-
trou grande preocupacio com o fenémeno educativo e fez com que esta tematica se
tornasse central nas suas pesquisas.

Durkheim acreditava que, assim como a sociedade, a educagido poderia e deveria ser estu-

dada de forma cientifica. Desta forma, a educagéo também possuiria uma natureza prépria,

desenvolvida pelo seu carater social, e deveria ser analisada pelos métodos e fundamentos
da sociologia. Foi a partir desta concep¢éo que a criagdo de uma Sociologia da Educacgéo foi

possivel, fazendo com que Durkheim se tornasse o primeiro sociélogo da educacéo (FATU-
RI, 2014, p. 13).

Assim, quando analisamos a educacio investigada pelo autor, devemos com-
preender que esta dialoga diretamente com os fundamentos sociolégicos apresen-
tados por ele e, dessa forma, ndo pode ser dissociada de todo seu arcabouco teéri-
co-metodolégico.

Temos, entdo, que, de forma pioneira, Durkheim institui, pelo viés e olhar da
Sociologia, uma 4area especifica para esta tematica — a Sociologia da Educacédo —,
na qual a questdo educacional aparece tanto como conceito sociolégico, portanto,
como um construto intelectual, quanto como processo social real, ou seja, ela se
apresenta como um fendémeno de natureza eminentemente social, permitindo que
sua compreensao seja feita desde a sua definicdo até a sua analise socio-histérica.

Sendo assim, conforme sera apresentado, os estudos durkheimianos sobre
educacio se mostram fundamentais para entendermos o papel e as influéncias do
fenémeno educativo no meio social e a forma como este auxilia na consolidagdo da
sociedade e na construcéo daquilo que denominamos como ser social.

A Ciéncia da Educacao

A constituicdo de uma ciéncia da sociedade e, mais ainda, de uma ciéncia da
educacéo a partir de uma perspectiva sociolégica, colocou-se como campo possivel
nos estudos durkheimianos devido a constituicdo do objeto da Sociologia, qual seja,
o fato social. Esse conceito foi desenvolvido por Durkheim na obra As regras do
método socioldgico, e a forma como ele e suas caracteristicas foram determinadas
pelo autor sdo fundamentais para que compreendamos como a prépria Sociologia e
seus campos de estudo estabeleceram suas analises tedricas e empiricas, pois, com
isso, “ele elevou o ‘fator social’ ao status de elemento basico e decisivo para explicar
os fenémenos que tinham lugar no ‘reino social’” (RODRIGUES, 2010, p. 29).
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Partindo de sua conceituacio basica, os fatos sociais podem ser definidos como
“maneiras de agir, pensar e de sentir exteriores ao individuo e dotadas de um poder
coercitivo em virtude do qual se lhe impdem” (DURKHEIM, 2008b, p. 33). A partir
dessa definigcéo, ja conseguimos extrair as caracteristicas fundamentais do conceito
e entender de que maneira ele dialoga com a realidade social.

Uma das primeiras qualidades distintivas do fato social é a sua generalidade,
ou seja, partimos da ideia de que as representacdes e acoes de uma dada realidade
social se estendem e abrangem os individuos que nela estédo inseridos. Assim, en-
tendemos que o conceito durkheimiano tem como preocupacéo central a compreen-
sdo dos fendmenos e sistemas coletivos da sociedade, com aquilo que é comum a
todos ou a grande parte dos seus membros. No entanto, devemos ter a clareza de
que “um pensamento comum a todas as consciéncias particulares, ou um movimen-
to repetido por todos os individuos, ndo é por isso um fato social” (DURKHEIM,
2008b, p. 35). A qualidade de generalidade tera como fundamento as crengas e as
préticas do grupo tomadas coletivamente.

A segunda caracteristica se refere a exterioridade do fato em relacéo as cons-
ciéncias individuais. Isso significa que “o comportamento social ndo procede do
préprio individuo, mas de algo exterior [e anterior] a ele: a sociedade” (SELL, 2013,
p- 83). Sendo assim, quando somos inseridos e comeg¢amos a fazer parte do meio
social, toda estrutura material e simbdlica ja se encontra constituida e consolidada
independente da nossa existéncia ou das nossas manifestac¢ées individuais.

Por fim, a terceira qualidade do fato social é sua agéo coercitiva e imperativa,
que abarca a forca imposta pela sociedade ao individuo. Essa caracteristica dialoga
com a exterioridade, pois as regras, as condutas e os padroes sociais que garantem
a manutencdo de uma determinada sociedade ja existem anteriormente e se inter-
pdem ao sujeito independente da sua vontade. Percebemos isso de forma mais clara
quando ndo seguimos as normas sociais: é nesses momentos que sentimos mais
nitidamente sua pressio e a sanc¢éo — tanto legal quanto social — que decorre de seu
descumprimento. Cabe salientar, ainda, que tal concepgéo ndo implica auséncia de
liberdade ou de autonomia do sujeito, mas supde que toda acdo transcorre em um
meio social, que impde resisténcia as acgoes que transgridam as expectativas e os
padrdes normativos do grupo.

A partir do entendimento do fato social como objeto de estudos da sociologia
e das suas caracteristicas como marco de separacio dos fatos bioldgicos, fisicos e
psiquicos, passamos a compreender de que forma a educacgéo se apresenta também
como um fato social, ja que se trata “de um fenémeno produzido pela vida coletiva,
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ou seja, de uma realidade social organizada ao longo dos séculos, caracterizada por
um conjunto de praticas e instituices” (VARES, 2011, p. 31).

Neste momento, antes de entendermos o que seria a educacéo para Durkheim
e a importancia do seu papel social, é importante estabelecer uma diferenciacéo,
realizada pelo préprio autor, que podemos inferir de seus escritos sobre o fenémeno
educativo. Trata-se da disting¢éo estabelecida entre o que seria a ciéncia da educa-
¢do e o que seria a pedagogia.

Grosso modo, a sociologia da educacgéo é concebida como uma ciéncia, volta-
da, portanto, a objetiva dos sistemas educativos: trata-se de buscar compreender
de que modo se estruturam e operam os diversos sistemas educacionais em suas
multiplas dimensées. Esta pressuposto que todas as coisas da educacéo sdo sus-
cetiveis de observacéo e de estudo, e Durkheim propde justamente uma concepcéo
sociolégica (cientifica) da educacéo, seja de sua natureza, seja de sua funcdo. Nos
termos de Paul Fauconnet (2013, p. 17), parte da primeira geracgédo de autores que
seguiram mais diretamente os preceitos durkheimianos, esta sociologia da educa-
cdo teria como unico fim “conhecer e compreender a realidade. [...]. A Educacéo é
o seu objeto [e] devemos entender néo que ela tenda aos mesmos fins que a Edu-
cacdo, mas, pelo contrario, que ela a supde, visto que a observa”. A abordagem da
ciéncia da educacido deveria considerar os fatos educativos de forma relacionada
com todas as dimensées da vida social, pois estes nfo existiriam isoladamente e s6
poderiam fazer sentido se fossem considerados como realmente sio, ou seja, como
fatos socialmente determinados e organicamente vinculados aos demais aspectos
do sistema social mais amplo.

A pedagogia, na visdo durkheimiana, teria preocupacio central com aquilo que a
educacio deveria ser: seu objetivo néo é tanto descrever ou explicar o que é ou o que
tem sido a educacéo, mas determinar o que ela deve tornar-se. Ao contrario da ciéncia
da educacdo, é investida de um carater normativo, afinal, ndo tem o papel de nos
dizer o que existe ou o0 porqué existe, mas de mostrar o que é preciso fazer. Portanto,
a Pedagogia consistiria num conjunto de teorias cujo objetivo imediato seria orientar
a conduta do educador. Seu verdadeiro fim néo é a reflexdo, mas a acdo. Conforme
Durkheim (2008a, p. 18), “a Pedagogia consiste, precisamente, em uma reflexio, a
mais metddica e mais documentada possivel, colocada a servigo da pratica de ensino”.

De forma resumida, “as teorias cientificas tém como unica finalidade exprimir
a verdade, as teorias pedagégicas tém como objetivo imediato guiar a conduta. Se

elas néo constituem a agédo propriamente dita, elas preparam a acéo e nesse aspec-
to se aproximam dela” (DURKHEIM, 2008a, p 18).
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Com essas defini¢oes, entendemos que, mesmo que os objetivos dessas teorias
se apresentem como diferentes, devem ser considerados como complementares e
néao excludentes. A ciéncia da educacgédo pode e deve servir a finalidades praticas, e
a pedagogia pode e deve utilizar-se dos conhecimentos produzidos pela sociologia,
para que seus ideais possam corresponder a realidade e aos anseios da prépria
sociedade. Assim, a distingdo entre sociologia e pedagogia, entre realismo e idea-
lismo, ndo implica uma tenséo insoltvel, mas uma relacdo necessaria de comple-
mentaridade. Se a pedagogia caberia pensar as reformas e as praticas de ensino, ao
soci6logo caberia compreender a educacdo de uma dada sociedade.

Dessa maneira, a demarcacgéo entre essas duas atividades, longe de procurar
opor uma a outra, consistiu justamente na proposicdo de certa divisdo do traba-
Iho intelectual com o intuito de articula-las eficazmente. Vista sob esse dngulo, a
demarcacio proposta pelo autor foi fundamental para aproxima&-las e ndo, como
se poderia supor, distancia-las. Isso porque, conforme observa Durkheim (2008a,
p- 17), “essa distingdo é necessdria para que néo se julgue as teorias pedagégicas
mediantes principios que ndo convém sendo as pesquisas propriamente cientifi-
cas”, assim, conforme prossegue o autor,

[...] a ciéncia deve preocupar-se em pesquisar com a maior prudéncia possivel; ela ndo é

forcada a obter algum resultado em um tempo definido. A pedagogia ndo tem o direito de

ser tao paciente; porque ela responde a necessidades vitais que ndo podem esperar (DUR-
KHEIM, 2008a, p. 17).

E importante notar que essa preocupacdo com a demarcacio dos diferentes
campos ou disciplinas é tributdria da visdo de ciéncia caracteristica da Franca da-
quele periodo, assumindo contornos muito mais rigidos do que os vigentes contem-
poraneamente. Em todo caso, nédo deixa de ser importante extrair dessa concepgdo
aideia de que a transformacéo da educacéo é orientada por demandas praticas que
néo podem submeter-se aos parametros temporais do conhecimento cientifico, con-
quanto ndo deva prescindir deste. Em outros termos, isso significa que os sujeitos
comprometidos com a transformacéo e a implementacdo de principios e praticas
educacionais néo precisam ser os mesmos que se dedicam ao processo de compreen-
sdo das varias dimensdes do sistema educacional existente. Ao mesmo tempo, o
estabelecimento de um modelo educacional seria tanto mais efetivo e pertinente
quanto mais baseado nos conhecimentos produzidos pelas diversas ciéncias, sobre-
tudo a ciéncia da educacgéo.

Ao considerar analiticamente a distin¢ao entre o estudo do fenémeno educati-
vo no Ambito da ciéncia da educagdo proposta por Durkheim e das teorias pedagé-
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gicas, podemos analisar a visdo do autor acerca da defini¢cdo da educacéo, do seu
papel social e do seu carater enquanto fato social.

A natureza e a funcao do fendmeno educativo

Durkheim formulou a nog¢éo de educacgdo tanto por um viés légico quanto onto-
légico, ou seja, suas andlises englobavam tanto a defini¢éo de conceitos dentro deste
campo de estudos quanto juizos acerca da natureza e fung¢do da questao educativa.
Muitos estudiosos de diversas correntes ideolégicas ja haviam apresentado suas
proposicoes sobre o que seria a educacéo, trazendo em suas andlises caracteristi-
cas idealistas ou individualistas. No entanto, para Durkheim, quando definimos
a educacéo “é preciso levar em consideracéo os sistemas educativos que existem
ou que ja existiram, compara-los e identificar aspectos em comum” (DURKHEIM,
2013, p. 49). Tal argumento reitera os principios metodolégicos fundamentais de
sua sociologia, que supdem que a definicdo de um fenémeno permita abarcar todas
as formas socialmente existentes. Trata-se de um procedimento indutivo em que as
carateristicas gerais e recorrentes, presentes na multiplicidade empirica do feno-
meno, sdo mobilizadas com intuito de se chegar a uma defini¢do de um fato social
especifico, no caso, a educacéo.

A partir de seus estudos tedricos e empiricos sobre a educacédo, seus processos
e sistemas, um dos primeiros aspectos destacados pelo autor é o carater social do
fenémeno. A educacéio, além de conter as caracteristicas de um fato social, podendo
ser observada, analisada e comparada, apresenta-se como:

[...] algo eminentemente social e néo individual, [pois] se constitui e se modifica conforme

as necessidades de uma sociedade e néo de individuos particulares. Assim, a partir das

necessidades e dos fins que a educacéo atende, de suas mudancgas de acordo com o tempo e

espaco aos quais ela estd inserida e da sua prépria natureza, podemos constatar o carater
social que esta possui (FATURI, 2014, p. 36).

Entendemos, com isso, que a concepg¢do de educacdo néo poderia partir de
uma nocgédo ideal ou individual. A questdo educacional estd diretamente relacio-
nada e tera correspondéncia com o contexto ao qual ela pertence e atendera as
necessidades especificas de uma sociedade. Esta noc¢édo nos leva a entender uma
primeira caracteristica da natureza do processo educativo: este se apresenta, ao
mesmo tempo, como uno e multiplo dentro do espaco social.

A educacgéo pode ser entendida, em um primeiro momento, como una a partir
do momento em que percebemos que qualquer tipo de educacéo, de acordo com seu
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contexto especifico, repousa “sobre uma base comum. [Assim], ndo ha povo em que
nio exista certo nimero de ideias, sentimentos e praticas comuns que a educa-
cdo deve inculcar em todas as criancas sem distincdo” (DURKHEIM, 2013, p. 51).
Desta forma, a sociedade possui um determinado legado sécio-histérico e cultural
que deve ser internalizado nas novas geracgoes, através de uma educagdo comum a
todos, fazendo com que o meio social em questio seja preservado.

O carater multiplo da educacio pode ser compreendido de duas formas. A pri-
meira destaca a heterogeneidade existente em uma sociedade, abarcando as dife-
rentes fungdes sociais e fazendo com que a diversidade de profissdes se constitua
em “um meio sui generis que demanda aptidoes e conhecimentos especificos, um
meio no qual predominam certas ideias, usos e maneiras de ver as coisas” (DUR-
KHEIM, 2013, p. 51). Neste sentido, os diferentes tipos de educagéo corresponde-
riam as diferentes especializacoes que a sociedade necessitaria para se manter.

A segunda encontra-se amparada nas inimeras diferencas sociais existentes,
pois, conforme coloca Durkheim (2013, p. 20), “a [educacgdo] da cidade né&o é igual
a do campo [e] a do burgués néo é igual a do operario”. Essa afirmacéo pode assu-
mir um carater um tanto polémico em virtude do modo como é interpretada, pois
muitas vezes é tomada como expressido de uma visdo defendida pelo autor, como
se estivesse sugerindo que a educacédo deve reproduzir as formas de desigualdade
social. Todavia, aqui é preciso lembrar que se trata de uma concepgdo que busca
compreender como a educacdo efetivamente opera e de que a educacio esta a ser-
vico da reproducéo do modo de vida social, que implica também os ideais sociais de
cada época. O que a sociologia pode — e deve — fazer, contudo, é diagnosticar incon-
sisténcias entre o sistema educacional existente, a estrutura social e as aspiracées
de uma época. Para adiantar o exemplo com o qual trabalharemos ao final, em
uma sociedade multipla e complexa como a nossa, estruturada sobre valores cons-
titucionais como o respeito a pessoa humana, caberia a sociologia identificar todos
os aspectos do sistema educacional que estdo em desacordo com esses principios.
Esse seria seu quinh&o no processo de transformacéao social, fornecendo elementos
para que a pedagogia possa propor diretrizes educacionais mais adequadas a es-
ses valores, que contemplem a um s6 tempo a igualdade de direitos e o respeito a
diversidade dos modos de vida. Ou seja, uma sociedade desigual reproduz-se a si
mesma mediante um sistema educacional desigual; uma sociedade igualitaria, por
seu turno, s6 pode efetivar-se com um sistema educacional igualitario, o que néo
significa, porém, um sistema homogeneizante.
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Sendo assim, percebemos que a educacdo tem a prerrogativa de manter, ao
mesmo tempo, uma homogeneidade e uma heterogeneidade entre os membros da
sociedade — fato que garante a existéncia da vida coletiva. Isso significa que, “se,
por um lado, existem tantas espécies de educacdo quanto meios sociais, por outro,
todos os sistemas educativos difundem certos ideais e sentimentos comuns a todos
os grupos sociais” (VARES, 2008, p. 84).

De forma resumida, temos que:

[...] cada sociedade elabora um certo ideal do homem, ou seja, daquilo que ele deve

ser tanto do ponto de vista intelectual quanto fisico e moral; que este ideal €, em

certa medida, o mesmo para todos os cidadédos; que a partir de certo ponto ele se
diferencia de acordo com os meios singulares que toda sociedade compreende em

seu seio. E este ideal, tinico e diverso ao mesmo tempo, que é o polo da educacéo
(DURKHEIM, 2013, p. 52).

Além desta dupla caracterizacdo sobre o fenémeno educativo a luz da teoria
durkheimiana, uma outra compreenséo deve ser levada em consideracéo e destaca-
da quando buscamos apreender essa tematica de forma sociolégica. Em diferentes
obras, Durkheim demonstrou que no decorrer da nossa inser¢éo do meio social po-
demos perceber a existéncia de dois seres que nos compéem, um sendo constituido
pelo ser individual e outro pelo ser social, que apesar de se apresentarem de forma
distinta séo, na realidade, indissociaveis.

O ser individual seria caracterizado por todos os estados fisicos e mentais que
dizem respeito a nés mesmos, ou seja, que correspondem a nossa natureza — sdo
as caracteristicas imanentes aos individuos. Sendo assim, este ser demonstra e
refere-se aquilo que é inato, distinguindo-se daquilo que é adquirido. Ja o ser social
é definido como “um sistema de ideias, sentimentos e habitos que exprimem em nés
nio a nossa personalidade, mas sim o grupo ou os grupos diferentes dos quais faze-
mos parte” (DURKHEIM, 2013, p. 54). Este ser ndo nasce com o individuo e muito
menos se constitui de forma natural. Ele é fruto da incorporagéo e internalizacéo
dos elementos sociais, culturais e histéricos de uma determinada sociedade.

Quando comecamos a fazer parte do meio social toda estrutura cultural, po-
litica, moral e simbdlica ja se encontra estabelecida naquele contexto. A forma de
sermos integrados e correspondermos a este espaco dependera justamente da for-
macéo deste ser social dentro de nés. Com isto podemos inferir que acontece uma
via de méo dupla com a criacéo deste ser. A primeira corresponderia a insercéo de
cada individuo na sociedade, fazendo com que ele se torne apto a integrar esta, e a
segunda que faria com que o meio social em questio fosse mantido, ja que seu lega-
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do seria incorporado nos seus membros, ou seja, “os produtos do trabalho de uma
geracdo deixam assim de serem perdidos pela geracdo seguinte” (DURKHEIM,
2013, p. 60), sendo desnecessario um constante recomeco por parte da sociedade. A
partir deste entendimento, podemos destacar a importincia e o foco que a questio
educativa tem para Durkheim.

A educagdo, para o socidlogo, teria como objetivo e fim a constituicdo do ser
social em cada um de nés. “Com excecdo de tendéncias vagas e incertas que po-
dem ser atribuidas a hereditariedade, ao entrar na vida, a crianga traz apenas a
sua natureza de individuo” (DURKHEIM, 2013, p. 55), sendo assim, a cada nova
geracdo o meio social tem como preocupacéo a transmisséo de todos os elementos
estruturais e simbélicos que o compde. O papel da educacdo serd justamente ga-
rantir essa transmissfo, possibilitando a formacgdo de um novo ser, que é diferente
e que ira substituir “o ser egoista e associal que acaba de nascer por um outro
capaz de levar uma vida moral e social” (DURKHEIM, 2013, p. 55). Temos em um
momento, entdo, 0 homem em seu estado de natureza, antes de ser educado, e em
outro aquilo que Durkheim ira considerar como sendo a verdadeira humanidade do
homem, aquela para a qual a educac¢éo contribui para realizar, “o individuo [como]
resultado de um desenvolvimento social e histérico” (JONES, 2016, p. 86).

Assim, percebemos que a fungio da educacgio é a criagdo do ser social e que
esta acdo ocorre de forma continua na sociedade. Cada nova geracéo que comeca a
fazer parte de um contexto social desconhece as ideias e praticas compartilhadas
neste, “a cada nova geracéo, a sociedade se encontra em presenca de uma tdabula
quase rasa sobre a qual ela deve construir novamente” (DURKHEIM, 2013, p. 55).
A educacdo, neste sentido, sera aquela capaz de internalizar no individuo todos os
sentimentos, ideias e valores, em resumo, todo o conhecimento acumulado da socie-
dade da qual ele faz parte. Em outras palavras, segundo a defini¢do de Durkheim
(2013, p. 53-54),

[...] a educagédo é a agéo exercida pelas geracgdes adultas sobre aquelas que ainda néo estdo

maduras para a vida social. Ela tem como objetivo suscitar e desenvolver na crianga um

certo namero de estados fisicos, intelectuais e morais exigidos tanto pelo conjunto da socie-
dade politica quanto pelo meio especifico ao qual ela esta destinada em particular.

Neste ambito, a educacdo, de forma geral, pode ser compreendida como o
meio de socializacdo dos individuos. A construcio desta socializacdo acontece ao
longo das trajetorias de vida de cada um dos membros da sociedade e se molda
na medida em que nos envolvemos com diferentes grupos sociais. A partir disso,
podemos distinguir duas formas de socializagdo, a primaria e a secundaria. A pri-
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meira diz respeito ao inicio da nossa vida enquanto sujeito, ela “ocorre quase que
inteiramente no 4mbito da familia ou da escola maternal, sucedidneo da familia”
(DURKHEIM, 2008a, p. 33) e abrange os primeiros processos educativos aos quais
somos submetidos. Neste momento, que acontece durante a infincia, iniciamos a
internalizacdo do mundo social e passamos a perceber suas normas e costumes.
Ainda, é na socializagdo primaria que come¢camos a ter contato com os primeiros
individuos, ja socializados, que acabam transmitindo sua realidade e sua visdo de
mundo, conduzindo a nossa identificagédo no espacgo social.

A socializacdo secundaria inicia “na escola primaria, quando a crianca comeca
a sair do circulo familiar e [passa] a se inserir no meio que a circunda” (DUR-
KHEIM, 2008a, p. 33). Aqui ja entendemos que a crianca se encontra em parte so-
cializada, no entanto, este segundo tipo de socializacdo mantem-se ao longo da vida
e corresponde ao processo de insercéo e envolvimento dos individuos em diferentes
grupos e esferas sociais, incluindo aqui os diferentes niveis escolares. A partir do
momento em que saimos de um espago mais restrito e intimo, como o meio familiar,
e passamos a adentrar espacos sociais mais amplos e diversos, como o trabalho, a
igreja, circulos de ativismo, grupos de amigos, etc., internalizamos e apreendemos
as caracteristicas e aspectos gerais destes espacos ou de seus membros. Desta for-
ma, a cada relacdo ou conexio que estabelecemos com um novo grupo passamos a
ser socializado por ele. A socializacdo secundaria, entdo, acaba sendo mutavel ao
longo da vida e depende dos tipos e graus de envolvimento e lacos sociais que os
individuos se submetem na sua trajetéria.

E importante destacar que as formas de socializacdo e o processo educativo,
na maioria das vezes, ocorre sem que tenhamos total objetividade ou clareza sobre
eles. Isso quer dizer que existe uma educacéo consciente, que é quando os costu-
mes, as praticas e os valores sdo transmitidos intencionalmente, com o claro pro-
posito de ensinar algo as criancas, mas também existe uma educacio inconsciente,
que ocorre de maneira nio intencional. Este processo de intencionalidade também
pode ser percebido na forma de apreenséo e internalizacdo individual, em que,
em determinados momentos, nos colocamos dispostos a introjetar alguns aspectos
sociais, enquanto em outros, isso ocorre de maneira mais naturalizada.

Além disso, devemos pontuar que os processos de socializacdo também podem
existir de duas maneiras: formal e informal. A educacéo formal é aquela que tem
lugar nas instituicées destinadas a este fim e é marcada por praticas e rituais aos
quais sdo submetidas todas as criancas de forma intencional. Essas instituicoes séo
socialmente reconhecidas por como instincias legitimas e responsaveis por formar
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os individuos em conformidade com os mais importantes valores de tal sociedade
ou grupo, sendo incumbidos de transmitir seus conhecimentos e principios.

Em cada sociedade e em cada momento histérico, a educacio formal foi sempre
muito diferente. Em algumas tribos, por exemplo, a educacéo formal pode ter sido
atribuida aos rituais de luta, ou de alguma danca, que todos deveriam aprender
em alguma idade. O proprio rito de passagem, que também é bastante diferenciado
nas varias culturas, consiste num tipo de educacéo, enquanto se trata sempre de
um teste que deve provar que o individuo aprendeu as coisas necessarias, podendo
agora ingressar numa nova etapa da vida social.

No caso da educacgéo formal da sociedade ocidental contemporéanea, por exem-
plo, as institui¢des tém como objetivo ensinar determinados contetidos e disciplinas
e, por vezes, determinadas formas de tratamento. Entretanto, percebemos que os
responsaveis por esta educacdo também podem tornar estéreis os ensinamentos
transmitidos de forma consciente, quando ndo seguem na pratica aquilo que ensi-
nam.

A educacio informal acontece em espacos ndo formalizados para este fim, ain-
da que exista uma intencionalidade na transmisséio, tais como igrejas, associagoes
e partidos politicos. No caso da educacgdo informal também percebemos as formas
de socializagdo quando em uma familia, por exemplo, a mée ensina a seus filhos
como se portar a4 mesa ou o porqué é importante comer determinados alimentos.
Porém, os pais também ensinam a seus filhos, sem que percebam, como devem an-
dar, como devem falar ou como deve ser o relacionamento entre os individuos. Aqui
temos uma educacio informal que se da de forma néo intencional ou nao conscien-
te, cujos efeitos também séo decisivos sobre os sujeitos em processo de formacio.

De qualquer forma, aquilo que é fundamental observar é que em todas essas
ocasides a educacdo implica sempre um determinado modo transmisséo, na medida
em que por meio de ac¢des, palavras e ensinamentos a crianca interioriza os valores,
as ideias, os modos de agir, de falar e de pensar caracteristicos da sociedade em que
vive, conformando-se as normas sociais.

De forma muito didatica em seus escritos, Durkheim fez questédo de esclarecer
que esta visdo de educacio/socializacio néo coloca o individuo de forma resignada
ou passiva frente aos anseios da sociedade. Diferente dos animais, estimulados a
desenvolverem instintos latentes ou tendéncias do seu organismo natural, a com-
plexidade da vida humana exige uma acéo exterior que nio se limite “a reforcar
tendéncias naturalmente marcantes, [...] ou seja, desenvolver potencialidades
ocultas que s6 estdo esperando para serem reveladas” (DURKHEIM, 2013, p. 55).
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Devemos entender que foram os préprios individuos, ao longo da sua evolu-
cdo e do desenvolvimento dos seus conhecimentos, que tiveram a necessidade de
constituir a sociedade enquanto tal e de criar meios para que ela se consolidasse e
se perpetuasse. A educacéo e todo seu processo, neste sentido, correspondem aos
anseios de um contexto, demonstrando que o individuo “sé sentiu a sede do saber
quando a sociedade a provocou nele, e a sociedade s6 a provocou quando ela mesma
sentiu essa necessidade” (DURKHEIM, 2013, p. 57). Com isso, compreendemos e
ressaltamos a complementariedade que existe na relagdo individuo-sociedade, que
longe de se mostrarem como antagonicos, um acaba implicando o outro. Tudo o que
somos enquanto membros da sociedade ou enquanto ser social foi nos dado pelos
processos de socializacdo. Nossa identificacdo enquanto sujeito, nossas vontades e
héabitos, nosso desenvolvimento, nossa forma de comunicacgdo, nossos costumes e
nossas visées de mundo foram possibilitadas porque fomos incorporados a um meio
social e internalizamos aquilo que a vida coletiva tem de mais fundamental. Assim,
caso ndo nos apropridssemos daquilo que a sociedade tem a oferecer, seriamos re-
duzidos a uma condigdo primitiva, afinal,

[...] o objetivo e o efeito da acdo que [a sociedade] exerce sobre [0 individuo], principalmente

através da educacéo, ndo sdo nem um pouco reprimi-lo, diminui-lo, desnatura-lo, mas sim
amplifica-lo e transformé-lo em um ser verdadeiramente humano (DURKHEIM, 2013, p. 60).

Com intuito de compreenséo mais aprofundada desta discussdo e como forma
de ampliacdo do entendimento acerca do fenémeno educativo para Durkheim, de-
vemos abarcar outro elemento desenvolvido e investigado pelo autor que dialoga
diretamente com os apontamentos apresentados até o momento, qual seja, a moral.

A educacao moral e seus elementos

A questdo da moralidade foi tratada por Durkheim de forma muito aprofun-
dada e complexa e coloca-se como discusséo central quando tratamos o fenémeno
educativo. Assim como seus estudos sobre a educacéo, o autor procurou entender
as bases do conceito de moral, desenvolvendo o carater histérico da moralidade,
sua definicdo, seu papel social e seus elementos constitutivos, ou seja, Durkheim a
apreendeu também como um fato social.

Neste sentido, partimos da ideia de que a moral ndo emana das consciéncias
individuais, mas é colocada como algo cuja origem é exterior ao individuo, na medi-
da em que ela existe objetivamente na sociedade. Assim, quando tratamos da mo-

v. 28, n. 1, Passo Fundo, p. 13-33, jan./abr. 2021 | Disponivel em www.upf.br/seer/index.php/rep PEDAGOGlCO 25
@ Este artigo estd licenciado com a licenca: Creative Commons Atribuicao-NaoComercial-SemDerivagdes 4.0 Internacional.



26

Raquel Andrade Weiss, Rhuany Andressa Raphaelli Soares

ral durkheimiana, néo tratamos de enunciados imperativos, isto é, ndo indicamos
aquilo deve ou néo deve ser feito, como se fossem em si pronunciamentos morais,
mas a compreendemos a partir de pronunciamentos declarativos, isto €, juizos que
apenas descrevem o que é a moral em uma sociedade em um momento determina-
do. Isso significa que o estudo da realidade moral se apresenta, neste caso, sob um
aspecto puramente objetivo.

A partir da concep¢ao de Durkheim podemos entender a moral como tudo aqui-
lo “que €é fonte de solidariedade, tudo o que for¢ca 0o homem a contar com outrem, a
reger seus movimentos com base em outra coisa que ndo os seus impulsos” (DUR-
KHEIM, 2010, p. 420). Em outras palavras, a moral de uma sociedade se apresenta
como um conjunto de maximas, um conjunto de regras de conduta “investidas de
uma autoridade especial em virtude da qual sdo obedecidas, pelo fato de que elas
ordenam” (DURKHEIM, 1970, p. 43-44).

De maneira genérica, é possivel afirmar que a moral pode ser compreendida
em um sentido mais amplo e em um sentido mais restrito. No sentido mais amplo,
a moral pode ser definida como um conjunto de regras que garantem a existéncia
de uma sociedade. Isso porque, na medida em que sdo compartilhadas por seus
membros, tais regras determinam um padrdo normativo para a acdo e a coesdo
social. No sentido mais restrito, a moral é apenas um tipo particular de regra, uma
regra que é ditada pela sociedade e que existe para a sociedade. E um conjunto de
prescrigoes que definem o que um individuo deve ou ndo deve fazer. Em ambos os
casos, elas consistem “em uma infinidade de regras especiais, precisas e definidas,
que fixam as condutas dos homens nas diversas situacoes que se apresentam coti-
dianamente” (DURKHEIM, 2008b, p. 40)

Como pode ser notado, a articulacdo entre as definicées de moral, ampla ou
restrita, envolve duas ordens de questdes de carater mais analitico, quais sejam, as
regras e os valores. Usualmente, é comum que se entenda que regras seriam algo
diverso de valores. As regras apareceriam como impositivas e exigiria certo sacrifi-
cio, enquanto os valores seriam atrativos, que, com 4nimo e espontaneidade, a eles
nos dedicariamos. Contudo, no pensamento durkheimiano, regras e valores néo se
diferenciariam radicalmente; representariam apenas graus diferentes de adeséo e
condicionamento a moral. Essa diferenciacéo esta na base da distin¢éo entre moral
no sentido amplo — considerada como regras e valores — e moral no sentido restrito
— que se refere apenas a dimenséo coercitiva da regra. Essa perspectiva é crucial
para a forma com que o autor percebe a vida social.
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Cotidianamente, as regras e os valores podem aparecer para nés como as-
pectos bastante distintos, na medida em que pela categoria “regras” entendemos
imposicoes alheias a nossa vontade, mas as quais obedecemos para evitar a pena
que decorre de sua nédo obediéncia. Em suma, entendemos a regra como uma res-
tricdo a nossa liberdade. Por outro lado, a categoria “valor” implica tudo aquilo
que prestigiamos, que desejamos e que nos esforcamos para conquistar ou para
manter. Num contexto mais amplo, sdo os valores compartilhados pelos membros
de uma sociedade que incitam uma ac¢éo comum em defesa dessa ou daquela causa,
que nos levam a ter as mesmas crencgas, os mesmos gostos, conferindo, assim, uma
identidade prépria a cada sociedade. Vistos dessa forma, os valores aparecem como
a expressdo de uma escolha, como afirmacédo da prépria liberdade de agir segundo
os proéprios valores, ndo segundo valores que nos sdo estranhos ou imperativos.

Entretanto, conforme nos revela a teoria durkheimiana, os valores possuem
um carater tdo restritivo e coercitivo quanto as préprias regras, com a diferenca
de que as regras nos sdo impostas de maneira mais explicita e, por vezes, mais
desagradavel, enquanto os valores sdo inculcados de maneira mais sutil, passam a
fazer parte de nossa consciéncia, condicionando até o modo como vemos e sentimos
a realidade que nos circunda. Isso pode ser observado, por exemplo, nos padroes
sociais em relagdo ao corpo ou modos de vestimenta. Desta forma, percebemos o
quéo dificil é desejar algo além desses padrdes, porque nos envolvem em todas as
nossas dimensoes, impde-se a nés por todos os lados. Em resumo, aquilo que parece
ser uma escolha é, na verdade, também uma forma de auséncia de liberdade.

Por outro lado, tudo aquilo que consideramos como regra aparece sempre
como imposi¢do, como obrigacdo e dificilmente esconde o fato de tratar-se de uma
prescricdo alheia a nossa vontade, pois reconhece-se sempre a exterioridade de sua
origem. No caso particular da regra moral, a obediéncia parece ainda mais incémo-
da, na medida em que néo se trata de uma acdo que se reverte imediatamente a
nosso favor, — como, por exemplo, nos casos das regras de higiene — mas que temos
que obedecer simplesmente porque assim nos dita a regra. Entretanto, é justamen-
te por ter um carater coercivo mais explicito que a regra permite perceber que se
trata de uma imposigéo social, cujos mecanismo, finalidades e razées de ser podem
ser compreendidos. Com isso, abre-se a possibilidade de agir de forma consciente,
porque sabemos que se trata de uma regra social. Dessa forma, ao conhecer seus
fundamentos e objetivos, somos capazes de julgar a pertinéncia desses fundamen-
tos, questionando, inclusive, a validade atual de determinadas regras, contribuin-
do, na medida do possivel, para conserva-las ou para renova-las.
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Portanto, a partir dessas consideracoes, é possivel afirmar que os valores
também podem ser considerados como regras, pois também prescrevem aquilo que
devemos desejar, aquilo em que devemos acreditar, aquilo que devemos defender.
Por outro lado, as regras também podem vir a se tornar valores, na medida em
que reconhecemos que suas prescrigdoes tém como finalidade garantir aquilo que
consideramos um valor. Isso ocorre porque tanto a regra quanto o valor possuem
uma mesma origem: a moral.

Como exemplo, podemos defender o fato de que, na sociedade brasileira, ao
menos nos termos de nossa Constituicdo, a vida humana é considerada como o
mais alto valor. Entretanto, para que esse valor seja respeitado, isto é, para que a
vida de cada individuo seja respeitada, essa mesma Constituicdo define como regra
que é absolutamente proibido matar um ser humano. Por tratar-se de um valor
tdo fundamental, o desrespeito a essa regra implica ndo apenas em uma sancio
social — que é o desprezo pelo individuo que infringiu tal regra —, mas também uma
sangdo penal, que implica em uma dupla exclusdo — uma exclusao moral no &mbito
do convivio social e uma exclusio fisica, que dura o tempo que, em tese, a Justica
considera necessario para a reestruturagéo moral do individuo. Ao mesmo tempo,
os muitos questionamentos a esse principio que testemunhamos no Brasil contem-
poréaneo revelam, em primeiro lugar, que esse valor ndo foi transmitido de forma
eficaz por nosso sistema educacional, revelando um descompasso entre principios
constitucionais e os valores que circulam nos muitos grupos secundarios. A relacéo
entre educacéo e moral é tanto mais complexa e tensa quanto mais segmentada e
diversa é a sociedade em questéo.

Essa disting¢éo entre regra e valor pode ser reconhecida na discussio que Dur-
kheim realiza acerca dos dois aspectos da moral, quais sejam, o dever e o bem. Se,
por um lado, a moral impé&e-se como algo contrario a nossa vontade, por outro, nés,
ao mesmo tempo, estimamos a regra moral. Isso porque sabemos que essas regras
garantem a existéncia do grupo ao qual pertencemos e, por isso mesmo, é fonte de
nossos valores, sendo investido de um carater sagrado, isto é, inviolavel e acima
das coisas profanas, ordinarias!.

Esses elementos constitutivos da moralidade, aqueles mais gerais e constan-
tes, devem estar presentes em toda e qualquer moral e tém como contrapartida no
sujeito certas disposicdes subjetivas, que o autor chama de “espirito”, querendo,
com isso indicar o caminho que a educacédo deveria assumir em seu trabalho for-
mativo. O espirito de disciplina, o espirito de adesdo ao grupo e o espirito de au-
tonomia sfo, portanto, a contrapartida individual da moralidade, cuja construcéo
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seria papel primordial da educacdo. E importante ressaltar que os dois primeiros
elementos sdo comuns & moral como um todo, enquanto o dltimo s6 € possivel quan-
do estamos diante de uma moral racional e laica, isto €, conforme as aspiracdes da
sociedade de sua época.
O primeiro elemento refere-se ao espirito de disciplina e tem como fundamento:
[...] uma caracteristica comum a todas as agées que comumente chamamos morais, que é o
fato de que estas se ddo segundo regras preestabelecidas. Conduzir-se moralmente é agir
em conformidade com uma norma, que determina a conduta a ser seguida antes mesmo que

tomemos partido acerca do que devemos fazer. O dominio da moral é o dominio do dever e
o dever é uma acdo prescrita (DURKHEIM, 2008a, p. 39).

Esse elemento tem como caracteristicas centrais o gosto pela regularidade, a
limitacao do desejo, o esforco e o respeito a regra que inibe os impulsos. A regulari-
dade envolve a necessidade de habitos solidamente constituidos em uma sociedade,
mas néo se confunde com eles. O sentimento de regularidade é possivel em virtude
da autoridade que emana da moralidade, quando se percebe a ascendéncia exerci-
da pela forca moral. Isso é perceptivel quando néo seguimos ou quando violamos as
regras morais e, a partir disso, podemos sofrer sang¢des das mais diversas formas.

No entanto, é importante destacar neste elemento, conforme coloca Durkheim,
que, por mais que pareca, o “dever moral ndo é uma limitacéo destrutiva, que reduz
0 homem, mas, ao contrario, ajuda-o a viver de acordo com os parametros de nor-
malidade” (WEISS, 2009, p. 180). O papel da moralidade pode ser entendido como
uma forma de autocontrole do individuo, uma forma de moderar a nossa a¢éo e nos-
sos impulsos e de perceber nossas limitagoes, possibilitando a vida em sociedade.
No fim, a nogéo de disciplina acaba se tornando uma condigdo de satisfacdo para
quem a internaliza, pois, “quando nossas tendéncias sio libertadas de todo comedi-
mento, quando nada as limitam elas se tornam tiranicas e seu primeiro escravo é o
préprio sujeito que as experimenta” (DURKHEIM, 2008a, p. 58).

O segundo elemento da moral, o espirito de adesédo ao grupo, refere-se, de
forma geral, a disposi¢édo do individuo em aderir a sociedade. Como j4 colocado, o
sujeito se satisfaz e se constitui enquanto vinculado ao seu meio social, indo além
dos seus fins pessoais ou da sua individualidade. Essa visdo é bastante peculiar a
concepcdo durkheimiana de moral, pois mostra que, ao construir vinculos afetivos
com o grupo, que motivam seu pertencimento, o sujeito também acaba aderindo as
suas regras e normas: a moral deixa de ser somente uma imposicdo, um dever, e
passa a se tornar um bem, dado que essa insercio no grupo ¢ algo que faz parte da
prépria natureza humana e pelo qual o sujeito tende a ter um apreco. De forma bas-
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tante simples, podemos afirmar que o ser humano s6 pode realizar-se plenamente
quando vive coletivamente e, ao estabelecer nexos de afeto e interdependéncia com
0 grupo, passa a internalizar também a moral do grupo, processo protagonizado
pela educagédo, mecanismo central para desenvolver nas criancgas o gosto pela vida
coletiva e as disposicdes necessdrias para seguir as regras que tornam possivel a
existéncia do grupo. Afinal,

[...] a moralidade existe pelo simples fato de fazemos parte de um agrupamento humano,

qualquer que seja ele. Mas, como 0 homem s6 é completo se faz parte de multiplas socieda-

des, a prépria moralidade s6 é completa na medida em que nos sentimos solidarios a essas
diversas sociedades das quais participamos (DURKHEIM, 2008a, p. 90).

O terceiro e dltimo elemento € o espirito de autonomia, que deve ser formado
no individuo para que este tome consciéncia das regras morais as quais se sub-
mete, e para que, conhecendo sua natureza e suas funcgoes, seja capaz de enten-
dé-las e transforma-las, sempre que julgar necessdrio. A autonomia, entéo, pode
ser entendida como “a atitude do individuo que aceita a regra porque a reconhece
racionalmente estabelecida” (FAUCONNET, 2013, p. 24), é o0 entendimento de uma
autonomia da vontade racional, de compreender com a razéo aquilo que é o bem,
aquilo que é possivel. Assim, conforme Durkheim (2008a, p. 121), entramos no
ambito de uma adeséo esclarecida, em que “querer livremente néo é querer aquilo
que é absurdo; pelo contrario, é querer aquilo que é racional, é querer agir em con-
formidade com a natureza das coisas”.

A proposta desse terceiro elemento deve ser entendida contra o pano de fundo
do engajamento de Durkheim com a consolidacéo da Terceira Republica e a deman-
da de implementacdo de uma moralidade laica e racional. Esse comprometimento
com as reformas nos sistemas de ensino justifica em grande medida o lugar central
que a educacgdo ocupou em sua obra e, sobretudo, explicam a presenca de argumen-
tos de carater normativo em seus escritos. No seguinte trecho, encontramos uma
defini¢do que sintetiza muito bem como o autor entendia em que deveria consistir
uma educacio moral laica, sendo:

[...] uma educacdo que abdica de qualquer referéncia aos principios sobre os quais repou-

sam as religides reveladas, que se apoia exclusivamente sobre ideias, sentimentos e prati-

cas que se justificam unicamente pela razdo, em uma palavra, uma educag¢do puramente
racionalista (DURKHEIM, 2008a, p. 19).

A moral, neste sentido, percebida e entendida como um fenémeno de origem
social, instituida para os individuos, também deveria ser apreendida pelo viés da
racionalidade. Entendemos que as regras morais sio estabelecidas de acordo com
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as necessidades de cada coletividade, correspondendo aquilo que o meio social de-
manda para que seus membros possam viver em sociedade, garantindo uma forma
de organizacio que lhe é prépria. Em dltima instancia, a sociedade é o fim, a fonte
e a legitimidade da moral e esta se coloca, a0 mesmo tempo, como o ntcleo da vida
coletiva, que influencia de maneira mais ou menos direta todos as suas dimen-
sbes, e a educacdo cabe o papel de transmitir esses principios as novas geracgoes.
A educacdo é, portanto, o dispositivo central de reproducéo social, mas também de
transformacéo social.

A escola, neste aspecto, seria responsavel por desenvolver nos novos membros
de uma sociedade as disposi¢oes fundamentais que a compdem, as suas bases mo-
rais e seus fundamentos. O espaco e os processos educacionais tém como finalidade
preparar os individuos para viver no seu meio social, estabelecendo neles as dispo-
sicbes fundamentais para a vida em grupo. Ainda, especificamente na educacio e
na moralidade laica, edificada a partir dos anseios e das demandas da sociedade, o
espirito de autonomia se coloca como possivel, permitindo que se conheca a nature-
za da moralidade em questio, “para que se possa aderir a ela de forma espontdnea
e consciente, ou contribuir para que a moral encontre sua normalidade, caso se re-
conheca que ela esta contrariando sua prépria razio de ser” (WEISS, 2009, p. 185).

Assim, entendendo que uma base racional pode conferir verdadeira autono-
mia aos individuos, percebemos que todo o ensino encerra em si uma finalidade
moral, pois, ao transmitir conhecimento, seja sobre o homem, seja sobre a nature-
za, o ensino contribui para a formacéo da racionalidade e da autonomia. A partir
da defesa da necessidade de um ensino leigo da moral, os individuos poderiam
alcancar gradualmente a consciéncia e a autonomia necessdrias para compreen-
derem e transformarem a moral e as regras de sua sociedade, de acordo com o que
Ihes indicar a razao, fazendo com a sua socializag¢éo, no decorrer da vida, néo esteja
submetida a qualquer tipo de conformidade passiva, desinteressada ou acritica.

Conclusdo: a educacao como acao transformadora

A educacio se coloca na nossa frente como a forma direta de socializag¢do, como
fendmeno que nos instrui e nos permite viver em sociedade, fazendo com que com-
preendamos a necessidade das regras e limitagdes impostas e a importancia da
nossa vinculagdo aos grupos sociais existentes. Desta maneira, a educacéo se apre-
senta como um fendmeno central e essencial, tanto para a sociedade quanto para
os individuos, pois cria uma relacdo de dependéncia entre estes.
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Para Durkheim, o que somos enquanto sujeitos é constituido a partir da nossa
relacdo com o outro, ou seja, somos resultado das nossas interagdes e da interna-
lizacdo que fazemos do meio ao qual estamos inseridos. Nesse sentido, podemos
entender quéo dificil é desviarmos da sociedade em que vivemos, pois é dela que
retiramos a base para tudo aquilo que fazemos ou pensamos. Entretanto, como ja
levantado anteriormente, isso ndo significa que estamos em um estado de passivi-
dade e aceitacdo daquilo que nos é colocado cotidianamente. A partir do momento
em que introjetamos e absorvemos os elementos do meio e estes passam a fazer
parte da nossa consciéncia individual, diferentes modifica¢ées podem ser construi-
das. De forma geral, entendemos que néo somos constituidos de forma neutra; pelo
contrario, somos continuamente influenciados pelas praticas e simbolismos que
nos cercam, mas possuimos também, ao longo do nosso desenvolvimento, possibili-
dades de posicionamento — positivos ou negativos — perante o mundo.

O papel central da educacdo é, de certa maneira, permitir a continuidade e a
manutenc¢éo do meio social, transmitindo a cada gerac¢io aquilo que ja foi construi-
do anteriormente. Mas entendemos também que, tanto por meio da formacéo de
um pensamento auténomo nos novos sujeitos quanto de uma visdo constantemente
consciente do papel atribuido as geracdes adultas como responsaveis por transmi-
tir aquilo que a sociedade deseja, o processo educacional amplia seu papel de mero
reprodutor daquilo que ja existe e passa a ter um carater transformador.

Neste sentido, lembrando que a educacéo e a moral correspondem aquilo que
o contexto especifico exige, percebemos que a nossa sociedade é composta e lida
constantemente com diferentes visées de mundo e diferentes pressupostos, neces-
sitando um tipo de vinculacéo que entenda a valorizagdo da diferenca como o ideal
moral que permite a nossa existéncia atual enquanto coletividade. Sendo assim, da
mesma maneira que Durkheim refletiu sobre a necessidade de mudancas na esfera
educacional na sua época, devemos repensar as nossas formas de socializacido e
perguntar que paradigma de sujeito queremos instituir para saber lidar com toda
diversidade que nasce e se consolida naturalmente em cada d&mbito das nossas
vidas individuais e coletivas.

Nota

! Para uma discusséo sobre o sentido do sagrado em Durkheim e sua relacdo com a moral, veja-se o texto de
Rosati e Weiss (2015), em que se apresenta a proposta de uma atualizac¢do da sociologia da moral de matriz
durkheimiana.
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